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Resumen

Este estudio analiza el uso, las percepciones y las expectativas sobre las herramientas de
inteligencia artificial (IA) entre futuros docentes de francés como lengua extranjera, considerando
el posible impacto de variables individuales como la edad, el contexto formativo y la
autoevaluacion de sus competencias digital y escrita. Para ello, se aplicé un cuestionario
estructurado a 26 estudiantes de master en formacién docente de francés como lengua extranjera
(FLE) en Toulouse (Francia) y Madrid (Espafia). El cuestionario incluia cinco secciones:
informacién demografica y autoevaluacion de competencias digital y escrita, uso de herramientas
de IA, percepciones sobre su utilidad en la formacion universitaria, y expectativas de uso en la
ensefanza. Los datos fueron analizados mediante estadistica descriptiva e inferencial para
identificar patrones y posibles diferencias entre los participantes. Los resultados muestran no
solo qué herramientas de IA utilizan y cémo las perciben, sino también si factores como la edad,
el contexto formativo y la autopercepcidn de sus competencias digitales y escritas influyen en su
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actitud hacia la IA. Este estudio contribuye al debate sobre la integracion de la IA en la ensefanza
de lenguas extranjeras, ofreciendo informacidn relevante para el disefio de programas formativos
que consideren tanto las oportunidades como los desafios de estas tecnologias en la formacién
docente. Ademas, proporciona una base empirica para futuras investigaciones sobre la relacién
entre competencias individuales y la adopcion de herramientas tecnoldgicas en la educacion.
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Artificial intelligence tools for future French as a foreign language
teachers

Abstract

This study analyses the use, perceptions, and expectations of artificial intelligence (Al) tools
among future teachers of French as a foreign language, considering the possible impact of
individual variables such as gender, training context, and self-assessment of their digital and
written skills. For this purpose, a structured questionnaire was administered to 26 Master’s
students in French as foreign language teacher training in Toulouse (France) and Madrid (Spain).
The survey included five sections: demographic information and self-assessment of digital and
written skills, use of Al tools, perceptions of their usefulness in university education, and
expectations of their use in teaching. The data were analysed using descriptive and inferential
statistics to identify patterns and possible participant differences. The results show which Al tools
they use, and how they perceive them, and whether factors such as gender, educational
background, and self-perception of their digital and writing skills influence their attitudes towards
Al. This study contributes to the discussion on the integration of Al in foreign language teaching,
providing relevant information for the design of training programs that consider both the
opportunities and challenges of these technologies in teacher education. It also provides an
empirical basis for future research on the relationship between individual competences and the
adoption of technological tools in education.
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1. Introduccion

En el ambito de la ensefianza del francés como lengua extranjera (FLE), el uso de herra-
mientas basadas en Inteligencia Artificial (IA) ha generado un creciente interés, tanto de
expectativas prometedoras como de reservas criticas, especialmente entre los docentes
en formacion. Este articulo se inscribe en un contexto académico en el que la integraciéon
de las tecnologias emergentes en la ensefianza de lenguas extranjeras representa un cam-
po de investigacion en expansion, y donde resulta imprescindible, por ende, comprender
cémo los futuros docentes usan y perciben esas herramientas (Roman Gravan et al., 2024).

La irrupcion de la IA en los entornos educativos ha reformulado no solo las practi-
cas didacticas, sino también los roles docentes, las dinamicas de aprendizaje y las con-
cepciones sobre la autoria, la evaluacidén y la interaccion con el conocimiento. En este
sentido, es importante analizar las formas en que estas transformaciones afectan la for-
macion inicial y las decisiones didacticas que los futuros profesionales deberan tomar
en un futuro proximo.

La relevancia de este estudio radica en su capacidad para contribuir a dicho conoci-
miento, mediante la consulta realizada a futuros docentes de FLE ante la IA. A través de
un enfoque empirico que incluye la recoleccion de datos cuantitativos, este estudio no
solo busca identificar qué herramientas de IA son utilizadas por los participantes, sino
también las percepciones que estos tienen sobre su utilidad en la formacién universita-
ria y en su futura labor docente. Es fundamental entender esta interaccidon entre los
futuros docentes y la IA, ya que la integracion efectiva de las herramientas de IA en el
ambito educativo no se limita inicamente a la disponibilidad de la tecnologia, sino que
también esta intrinsecamente vinculada a la formacion y a las actitudes de quienes las
implementan en contextos reales de aula.

Asimismo, es necesario considerar los marcos éticos y educativos en los que se ins-
criben estas herramientas, dado que su implementacién no es neutra ni esta exenta de
implicaciones sobre el desarrollo de competencias escritas en el alumnado.

En este sentido, el presente trabajo pretende enriquecer el debate académico sobre
la integracion de la IA en la ensefianza del FLE, al tiempo que destaca la necesidad de
una reflexion critica acerca de los programas de formacion inicial docente sobre el uso
pedagogico de estas herramientas y su impacto en la practica educativa.

El objetivo general que persigue esta investigacion consiste en analizar el uso, las
percepciones y las expectativas respecto a las herramientas de IA entre futuros docen-
tes de francés como lengua extranjera. Para ello, se plantean los siguientes objetivos
especificos:

1. Identificar qué herramientas de IA utilizan los futuros docentes y con qué
frecuencia las usan.

2. Explorar las percepciones de los participantes sobre la utilidad de dichas
herramientas en su formacién universitaria.

3. Analizar las expectativas y posibles usos de herramientas de 1A que

proyectan los futuros docentes en su ejercicio profesional.
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4. Examinar si existen diferencias significativas en los usos, percepciones y
expectativas hacia la IA en funcion de variables individuales como la edad,
el contexto formativo (Francia vs. Espafia), la competencia digital au-
topercibida o la competencia escrita autopercibida.

5. Comparar los resultados obtenidos sobre futuros docentes con los de estu-
dios previos sobre docentes en ejercicio.

En sintesis, a través del analisis de los datos recogidos, este trabajo pretende apor-
tar evidencias empiricas que permitan enriquecer la discusion sobre el papel de la IA en
la formacién inicial docente de FLE. En los siguientes apartados se presenta el estado de
la cuestion, la metodologia empleada, los resultados obtenidos y, finalmente, la discusion
y conclusiones que aportan una reflexion critica sobre sus implicaciones educativas.

2. Estado de la cuestion

La incorporacién de IA en el ambito educativo ha suscitado un creciente interés en la
investigacion sobre su impacto en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranje-
ras. Este apartado revisa criticamente la literatura reciente con el fin de identificar las
principales tendencias, desafios y percepciones respecto a la integracion de laIA en la
formacion de futuros docentes en FLE. En primer lugar, se exploran las transformacio-
nes significativas en la educacion y en la ensefianza de lenguas extranjeras que produ-
ce la irrupcién de la IA, tanto en lo que afecta a los estudiantes como en las practicas
docentes. En segundo lugar, se abordan los estudios recientes que informan acerca del
uso de herramientas de IA en la enseflanza de lenguas extranjeras. Por ultimo, se exa-
minan investigaciones previas que profundizan en las percepciones y actitudes tanto
de docentes como de futuros docentes hacia la implementacion de la IA en contextos
educativos.

2.1 Latransformacion de la educaciony de la ensenanza de len-
guas extranjeras con la A

La IA ha emergido como un fenémeno transformador en el ambito educativo, lo que
ofrece oportunidades Unicas para mejorar la ensefianza y el aprendizaje, especialmente
en contextos especificos como la ensefianza del francés como lengua extranjera. En este
apartado se analizan, en primer lugar, las transformaciones significativas generadas por
la integracion de la IA en las metodologias de ensefianza, y en como estas impactan en
los procesos de aprendizaje de los estudiantes y en las practicas docentes.

En primer lugar, cabe sefialar que la integracion de herramientas de IA en el &mbito
educativo transforma significativamente los métodos tradicionales de ensefianza y
aprendizaje. En efecto, este cambio se debe, principalmente, a que dichas herramientas
facilitan el aprendizaje auténomo que responde a las necesidades individuales de los
estudiantes. Esta personalizacion no solo mejora el acceso a recursos, sino que también
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fomenta un aprendizaje mas participativo. De esta manera, se favorece la autonomia del
aprendiente (Mufioz Basols y Fuertes Gutiérrez, 2024) que contribuye a un aprendizaje
mas efectivo y a mantener la motivacion del estudiante.

Asimismo, la capacidad de procesar grandes cantidades de datos y ofrecer retroali-
mentacion instantdnea presenta oportunidades valiosas para los futuros docentes,
quienes deben preparar a sus estudiantes para un entorno cada vez mas influenciado
por la digitalizaciéon. En este sentido, se destaca que los estudiantes perciben positiva-
mente el impacto de la IA en su aprendizaje, por lo que se sienten mas capacitados para
disefiar sus propios recursos educativos, siempre y cuando reciban un apoyo adecuado
de sus docentes universitarios (Ayuso del Puerto y Gutiérrez Esteban, 2022). Esto mues-
tra que la incorporacién de la IA no solo mejora la accesibilidad de los materiales de
aprendizaje, sino que también fomenta la autonomia del estudiante y permite un apren-
dizaje mas dinamico y participativo, lo que es, particularmente, relevante en la ense-
fianza del FLE.

De manera similar, esta transformacion se alinea con las tendencias actuales de
crear espacios colaborativos de aprendizaje. En concreto, resulta clara la conexion
entre los sistemas colaborativos y la integracion de herramientas de 1A, dado que
ambas acciones comparten el objetivo de fomentar un aprendizaje centrado en el estu-
diante, mediante la necesidad de promover el desarrollo de competencias digitales a
través de la construccién colectiva (Ledn Rodriguez y Vifia Brito, 2017). Como sefialan
Suarez Lantardn y Garcia Martinez (2022), “los resultados expuestos corroboran que el
trabajo mediante grupos interactivos se relaciona con mejores resultados de aprendi-
zaje” (p. 92). Este argumento refuerza la idea de que ambas estrategias contribuyen a
generar un ambiente de aprendizaje dindmico y participativo, donde los estudiantes
adquieren no solo conocimientos lingiiisticos, sino que también desarrollan habilida-
des sociales y colaborativas.

Sin embargo, a pesar de estos beneficios potenciales, la transformaciéon impulsada
por laimplementacion de herramientas de IA en la formacion docente no es homogénea
y puede verse afectada por diversos factores contextuales. Asi, para el desarrollo de las
competencias digitales y escritas en el contexto formativo, es determinante la percep-
cién que los futuros docentes tienen acerca de la IA. Varios estudios han evidenciado
que el uso de herramientas digitales intimida a los docentes en formacién por descono-
cimiento y por falta de practica (Martinez Pérez y Fernandez Robles, 2018), lo que pone
en relacién directa la competencia digital con la disposicion a integrar nuevas tecnolo-
gias en la practica docente. Esto sugiere que el desarrollo de competencias digitales en
la formacién docente es esencial para facilitar la incorporacion efectiva de la IA en las
aulas.

En esta misma linea, una revision bibliométrica realizada por Mena Guacas et al,,
(2024, p. 159) argumenta que el profesorado es el responsable de “armonizar la integra-
cion de las TIC en el curriculum educativo para contribuir a optimizar el proceso de
enseflanza-aprendizaje, ademds de convertirlas en herramientas al servicio de la comu-
nicacién y la cooperacion para afrontar los nuevos retos e incorporar metodologias
innovadoras”. Este hallazgo subraya la necesidad de incorporar en los planes de estudio
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no solo el uso de herramientas de IA, sino también la reflexion critica sobre su imple-
mentacion pedagogica.

Finalmente, es imprescindible considerar las implicaciones éticas y pedagdégicas de
la implementacién de la IA en la ensefianza de lenguas. Como alerta Garcia Umaiia et al.
(2020), las maquinas empeoran el proceso de aprendizaje cuando el uso de dispositivos
moviles sustituye la presencia del docente. La pérdida del contacto fisico en la conversa-
ciéon omite informaciones sustanciales provenientes de informacion no verbal, como la
proveniente del paralenguaje, la kinésica y la proxémica. Esta preocupacién resalta la
importancia de investigar como los futuros docentes perciben estas herramientas y
cémo planean equilibrar la tecnologia con la interaccién de los estudiantes en el aula.

La integracion de las tecnologias de IA en el ambito educativo se aborda desde tres
perspectivas de responsabilidad (Area Moreira y Correa Gorospe, 2010; Sosa Diaz y Val-
verde Berrocoso, 2022):

- nivel micro: centra la responsabilidad en el docente. Se consideran su expe-
riencia, percepcion, motivacion, estrategias y metodologias en el uso de las
herramientas de IA. Este nivel resulta fundamental, ya que son los docentes
quienes toman las decisiones pedagdgicas diarias y median entre la tecno-
logia y el alumnado, adaptando el uso de la IA a las necesidades concretas
de sus estudiantes.

- nivel meso: la responsabilidad es institucional. Se incluyen rasgos como la
organizacion y coordinaciéon de los miembros del centro, los recursos tec-
nolégicos, el ambiente escolar, etc. Ademas, en este nivel se definen los pla-
nes de formacion del profesorado, se promueve una cultura digital
compartida y se gestionan los espacios y tiempos necesarios para la innova-
cion pedagogica.

- nivel macro: concierne a la politica educativa. Se legislan los aspectos curri-
culares y normativos que afectan al sistema educativo. Este nivel establece
las prioridades estratégicas, define los marcos éticos y proporciona finan-
ciacion para garantizar una implementacion justa y equitativa de la IA en
los distintos contextos escolares.

La estructuracion de estos tres niveles se puede organizar de dos maneras:

- conelmodelo catedral: al igual que la construccion de una catedral, “de arriba
abajo”, se respeta el orden jerarquico, siendo la siguiente estructura la que
prima al integrar las tecnologias en los centros educativos. Es decir, se
comienza a disefiar en el nivel macro, mediante politicas educativas, y se fina-
liza en el nivel micro, con cada docente en su aula.

- con el modelo bazar: de la misma manera que en un bazar, no hay una
estructura vertical, sino que se organiza “de abajo a arriba”. A partir de la
experiencia de los docentes con las herramientas de IA en sus aulas, se coor-
dinan acciones a nivel macro en el centro educativo y, finalmente, se legisla
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de acuerdo con esas realidades creadas. Este modelo favorece la innovacién
distribuida, la experimentacion local y la adaptacion flexible a los contextos
cambiantes.

En sintesis, se constata como la integracién de la IA, si bien dinamiza las metodolo-
gias de ensefianza promoviendo al mismo tiempo la individualizacién y el trabajo cola-
borativo, también es necesario considerar que la manera en que se articulen los niveles
de responsabilidad determinara la trayectoria y el alcance de su empleo ético y educa-
tivo en el aula.

2.2 Las herramientas de IA en la ensenanza de lenguas
extranjeras

En el presente apartado, se presentan estudios que describen el empleo de herramien-
tas de IA para la ensefianza de lenguas extranjeras. Diversos estudios han abordado el
papel de los chatbots, las plataformas de correccidn gramatical y asistentes de pronun-
ciacion en la ensefianza de lenguas extranjeras, destacando su potencial para personali-
zar el aprendizaje y mejorar la adquisicion de competencias lingiiisticas. En concreto, se
muestra que herramientas como los chatbots proporcionan practica para trabajar com-
ponentes gramaticales, al tiempo que permiten el uso contextual para mejorar la sociali-
zacion (Godwin-Jones, 2022). Sin embargo, también se han analizado las deficiencias
del uso del lenguaje situado en las interacciones en las redes sociales. Los estudiantes
manifiestan su preocupacion por las incorrecciones e inadecuaciones a las normas que
se encuentran al interactuar con otros estudiantes (Godwin-Jones, 2019).

Las aplicaciones de la IA incluyen desde asistentes de conversacion hasta sistemas
de evaluacién automatizada, permitiendo a los educadores crear entornos de aprendi-
zaje mas dindmicos y centrados en el estudiante. Uno de los aspectos mas destacados de
laIA en la ensefianza de lenguas extranjeras es su capacidad para personalizar el apren-
dizaje. Un ejemplo claro de esta personalizacién es el uso de plataformas como Duo-
lingo, que aplican algoritmos de IA para ajustar el contenido y la dificultad de los
ejercicios, garantizando que los estudiantes se enfrenten a desafios alineados con su
progreso. Herramientas como chatbots y aplicaciones de traduccién instantanea permi-
ten a los estudiantes practicar sus habilidades lingiiisticas en un entorno seguro y acce-
sible, adaptandose a su nivel de competencia y proporcionando retroalimentacién en
tiempo real.

Sin embargo, es importante destacar que la implementacion de herramientas de 1A
también presenta desafios. La falta de preparacién y formacion adecuada en competen-
cias digitales puede limitar su efectividad. La creciente influencia impulsada por el desa-
rrollo de aplicaciones como chatbots y asistentes virtuales basados en el procesamiento
del lenguaje natural (Mena Guacas et al., 2024; Lagares Rodriguez et al., 2022) contrasta
con larealidad de que la formacion inicial de los docentes frecuentemente carece de ins-
trucciones necesarias en competencias digitales avanzadas. Esto resalta la necesidad de
integrar la formacioén en competencias digitales en los planes de estudio, asegurando
que los futuros docentes comprendan su impacto pedagogico. Esta disparidad entre la
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disponibilidad de herramientas de IA y la preparacién de los docentes para utilizarlas
eficazmente en el aula puede limitar el aprovechamiento del potencial de la IA en los
procesos de aprendizaje.

Del mismo modo, la reflexion critica sobre el uso de la IA en el aula es esencial. Val-
verde Berrocoso (2023) aborda la importancia de la competencia digital docente y
sefiala que el manejo y el uso adecuados de las TIC son fundamentales para su uso efec-
tivo en el aula. Esto enfatiza la idea de que la integracion de las TIC depende en gran
medida de la disposicién del docente a incorporarlas en su ensefianza. Si los docentes se
convierten en meros mediadores tecnolégicos, la educacion puede perder su dimension
humana, y la relaciéon docente-estudiante podria verse afectada negativamente. Esto
destaca la importancia de que los educadores no solo estén capacitados tecnologica-
mente, sino que también comprendan el papel que la IA debe desempeiiar en el aula.

Por tanto, la IA representa una herramienta poderosa en la ensefianza de lenguas
extranjeras, pero su implementacion debe ser cuidadosa y critica, considerando tanto
las oportunidades como los desafios. La formacién de los docentes en competencias
digitales, junto con la reflexién sobre el uso pedagégico de la IA, son pasos esenciales
para garantizar que estas herramientas se integren de manera efectiva y ética en la edu-
cacion. A medida que avanzamos hacia un futuro digital, es crucial que los programas de
formacion docente se adapten para preparar a los educadores a enfrentar los retos y
aprovechar las oportunidades que ofrece la IA en el ambito educativo.

2.3 Percepciones y actitudes de docentes y futuros docentes
haciala lA

El uso de la IA en la formacién de docentes de lenguas extranjeras ha sido menos explo-
rado. Sin embargo, investigaciones recientes sugieren que la incorporaciéon de estas
herramientas puede optimizar la preparacion pedagégica de los futuros docentes al
permitir desarrollar estrategias didacticas mas innovadoras y adaptadas a las necesida-
des de sus estudiantes. No obstante, el grado de alfabetizacién digital y la aceptacién de
estas tecnologias por parte de los docentes en formacidn contintian siendo factores de-
terminantes en su adopcidn. Las percepciones de los docentes en formaciéon respecto a
la IA varian segun su familiaridad con la tecnologia y su experiencia previa en su aplica-
cién pedagoégica. Algunos estudios recientes indican que los futuros docentes valoran
positivamente la IA por su capacidad de asistencia en la ensefianza, pero también expre-
san preocupacion sobre la posible deshumanizacion del aprendizaje y la dependencia
excesiva de la tecnologia (Jardon et al., 2024).

La percepcion de la IA como un posible eventual sustituto de ciertas funciones docen-
tes sigue siendo un debate abierto. La capacitacion docente en el uso de herramientas de
[A y la evaluacion critica de su impacto en la ensefianza son factores clave que requieren
mayor investigacion. Ladrén de Guevara Moreno y Pérez Fernandez (2025) indican que “si
bien la mayoria de los estudios destacan una actitud predominantemente favorable hacia
el uso de la IA en diversos aspectos de la competencia digital docente, también emergen
preocupaciones éticas y riesgos asociados al uso de esta tecnologia en educaciéon” (p. 11).
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La percepcion y actitud de docentes y futuros docentes hacia la A son cruciales
para su integracion efectiva en las aulas. Un estudio reciente revela que la mayoria de
“los articulos analizados (94,4%) reportan actitudes favorables o muy favorables de los
futuros docentes hacia el uso de la IA, tanto en las tareas académicas durante su forma-
ciébn como en su posterior incorporacién al ejercicio profesional” (Ladrén de Guevara
Moreno y Pérez Fernandez, 2025, p. 9). Esto subraya no solo una aceptacion de la tecno-
logia, sino también una aspiracion a utilizarla como un medio para mejorar la pedagogia
y la interaccién educativa.

Sin embargo, estas actitudes positivas no estan exentas de preocupaciones: “Los
futuros docentes son conscientes de los desafios y retos que comporta el uso educativo
de la IA, con una clara preocupacion sobre cuestiones éticas” (Ladrén de Guevara
Moreno y Pérez Fernandez, 2025, p. 1). Esta dualidad de aceptacién y precaucion es fun-
damental para crear un entorno de aprendizaje innovador y éticamente responsable.

Por otra parte, las percepciones sobre la IA no solo dependen de la formacion tec-
nolodgica previa, sino también de factores contextuales que influyen en la actitud de los
educadores. Los estudios han mostrado que son importantes los factores externos en la
formacion de actitudes hacia la IA por parte de los futuros docentes. Asi, se resalta que
“elementos como la existencia de comunidades profesionales de apoyo y entornos cola-
borativos favorecen actitudes favorables hacia la IA” (Ladrén de Guevara Moreno y Pérez
Fernandez, 2025, p. 10). Esto implica que una infraestructura adecuada, el desarrollo
profesional continuo y el apoyo institucional son fundamentales para facilitar la adop-
cion positiva de la IA.

La necesidad de una formacién adecuada en IA es otro tema crucial. Muchos futu-
ros docentes abogan por la inclusion de cursos que aborden el uso de la IA en el curri-
culo de formacién docente, enfocAndose no solo en las aplicaciones técnicas, sino
también en sus implicaciones éticas y sociales. La “tecnologia educativa critica” enfatiza
que es vital llevar a cabo un andlisis basado en evidencias que evalte el “valor afiadido”
de laIA, reconociendo sus limitaciones y potenciales dafios sociales.

Las percepciones y actitudes de docentes y futuros docentes hacia la IA constituyen
un area crucial de estudio que debe ser comprendida en su complejidad. Mientras que la
mayoria se muestra favorable hacia la integracion de la IA como herramienta educativa,
también se presentan preocupaciones significativas que deben ser abordadas. Desde el
disefio curricular hasta la creaciéon de comunidades de apoyo, es fundamental que las
politicas educativas se ajusten a las realidades éticas y practicas de la enseflanza con-
temporanea. Solo asi se podra garantizar que laimplementacién de la IA en la educacion
no solo sea efectiva, sino que también respete y promueva la equidad y la ética en los
entornos de aprendizaje.

El uso de la IA en la formacidn de futuros docentes de FLE es un area emergente de
investigacion que presenta tanto beneficios como desafios. La literatura revisada sugiere
que la actitud y preparacion de los docentes en formacidon jugaran un papel fundamental
en la adopcién efectiva de estas herramientas. En este contexto, es esencial continuar
explorando estrategias que favorezcan una integracion reflexiva y pedagégicamente
efectiva de la IA en la ensefianza de FLE.

Revista Internacional de Lenguas Extranjeras, n.2 23, 2025 | DOI: 10.17345/rile23.4172
ISSN: 2014-8100- http://revistes.urv.cat/index.php/rile

205


https://doi.org/10.17345/rile23.4172
http://revistes.urv.cat/index.php/rile

RI
LE

Herramientas de inteligencia... M. F. Caiias, A. Doquin de Saint-Preux y M. T. Mateo

3. Metodologia

El presente estudio empirico adopta un disefio de caracter descriptivo y exploratorio,
orientado a analizar el uso, las percepciones y las expectativas en torno a las herramien-
tas de IA entre futuros docentes de FLE. Asimismo, se examina la posible influencia de
variables individuales como la edad, el contexto formativo y las competencias autoper-
cibidas —tanto digital como escrita— en las respuestas de los participantes.

Para la recoleccion de datos se disefié un cuestionario estructurado que incluia
tanto preguntas cerradas como abiertas, distribuidas en cinco secciones: (1) informa-
cién sociodemografica, (2) autoevaluaciéon de la competencia digital y escrita, (3) fre-
cuencia de uso de herramientas de IA, (4) percepciones sobre su utilidad en el contexto
formativo, y (5) expectativas respecto a su integracion en la practica docente futura.

El cuestionario fue validado a través de un proceso de revision por expertos en
didactica de lenguas, lo que permitié confirmar su adecuacién al contexto y su claridad
conceptual.

Con el fin de facilitar el nivel de la autoevaluacién de competencias, se incluyeron
escalas de autoevaluacion de competencias centradas en dos dimensiones clave para la
integracion de la IA en el &mbito educativo: la competencia digital docente y la compe-
tencia escrita. En ambos casos, se emplearon escalas ordinales con descriptores funcio-
nales adaptados al entorno formativo del profesorado de FLE.

En primer lugar, la escala de competencia digital docente se disefié tomando como
referencia la Guia de Evaluacién de la Competencia Digital Docente (Subdireccién Gene-
ral de Programas de Innovacion y Formacién del Profesorado, 2023) y el Marco Comtun
de Competencia Digital Docente (INTEF, 2017). Se estructura en seis niveles progresivos,
desde Al (novato) hasta C2 (pionero). Como se puede comprobar en la figura 1 —en
espafiol y traducida al francés—, cada nivel incluye descriptores funcionales que permi-
ten a los participantes identificarse segin su grado de dominio de las herramientas digi-
tales. Por ejemplo, el nivel A1 hace referencia a una competencia limitada, en la que no
se es capaz de usar herramientas basicas sin la ayuda de alguien, mientras que el nivel
C2 implica un dominio avanzado, con la capacidad de crear herramientas digitales.

En segundo lugar, se incluy6 una escala de competencia escrita basada en los nive-
les del Marco Comtin Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) (Instituto Cervan-
tes, 2002), pero adaptada especificamente a contextos de escritura académica en la
formacion inicial docente. En la figura 2 —también traducida al francés—, se observa
que la escala permite estimar el nivel de competencia escrita autopercibida por parte de
los futuros docentes, con descriptores que oscilan desde A1, correspondiente a la pro-
duccion de textos muy simples y breves, hasta C2, referido a la redaccion, incluso a la
publicacién, de textos complejos de calidad.

Ambas escalas, al estar adaptadas al contexto de formacién inicial docente, permi-
tieron no solo establecer un perfil competencial de los participantes, sino también anali-
zar las correlaciones entre estas competencias y las percepciones, usos y expectativas
relacionadas con el uso de herramientas de IA en su futura practica profesional.

En la figura 3, referida al uso de herramientas de IA, se incluyen tres items sobre
frecuencia de uso de estas herramientas en distintas tareas: (a) redaccién de textos, (b)
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"No soy
capazde
integrar
herramientas
digitales,
como el PPTo
Google
Forms, en mi
clasesinoes
con ayuda de
alguien".

Niveau A1 Niveau A2 Niveau B1
(Novice) (Explorateur) Intégrateur

"Je ne suis pas
en mesure
d’intégrer des
outils
numériques,
tels que PPT
ou Google
Forms, dans
ma classe
sans laide de
quelgu’un.”

"No soy
capazde
escribir
textos mas
alla de frases
simples o
palabras
aisladas, y
necesito
ayuda para
redactar
textos".

Niveau A1 Niveau A2 Niveau B1
(Novice) (Explorateur) (Integrateur)

"Je ne suis
pas capable
d’écrire des
textes au-
delade
simples
phrases ou
de mots
isolés, et j’ai
besoin d’aide
pour écrire
des textes."

Figura 1. Escala de competencia digital

Nivel A1 Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2 Nivel C1 Nivel C2
(Novato) (Explorador) (Integrador) (Experto) (Lider) (Pionero)

"Uso
herramientas
digitales
basicas,
como PPTo
Google
Forms, en mi
clase, pero
aun no las
aplicode
manera
frecuente".

"Jutilise des
outils
numériques
de base, tels
que PPT ou
Google Forms,
dans ma
classe, mais je
ne les
applique pas
encore
fréquemment.”

"Integro
herramientas
digitales en
diversas
actividades
educativas,
como Moodle
o Drive, y las
utilizo de
manera
autonoma".

"S’integre des
outils
numériques
dans diverses
activités
pédagogiques
, comme
Moodle ou
Drive, et je les
utilise de
maniere
autonome."

"Utilizoun
amplio
repertorio de
herramientas
digitales (QR,
Padlet, etc.),
adaptadas a
las
necesidades
delaulade
manera
efectiva".

"Jutilise un
large
répertoire
d’outils
numériques
(QR, Padlet,
etc.), adaptés
aux besoins
de la salle de
classe de
maniére
efficace."

Niveau B2 Niveau C1 Niveau C2
(Expert) (Lider) (Pionnier)

"Coordino el
uso de
tecnologias
digitales en mi
centro
educativoo en
proyectos
colaborativosy
disefo
estrategias
digitales
innovadoras".

"Je coordonne
lutilisation des
technologies
numériques
dans mon école
ou dans des
projets
collaboratifs et
je congois des
stratégies
numeériques
innovantes."

Figura 2. Escala de competencia escrita

Nivel A1 Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2 Nivel C1 Nivel C2 (Pi )
(Novato) (Explorador) (Integrador) (Experto) (Lider) ive 1onore

"Puedo escribir
textos simples
sobre temas
familiares, pero
aun necesito
mucha guiay
correcciones".

"Je peux écrire
des textes
simples sur
des sujets
familiers, mais
j’ai encore
besoin de
beaucoup de
conseils etde
corrections."

"Soy capazde
escribir textos
complejos, como
descripciones o
narraciones, pero
avecestengo
dificultades para
expresar mis
ideas con
claridady
coherencia".

"Je suis capable
d’écrire des
textes
complexes,
comme des
descriptions ou
des récits, mais
j’ai parfois du mal
a exprimer mes
idées de maniere
claire et
cohérente."

"Puedo
escribir textos
mas
complejos,
como
ensayos o
trabajos de
investigacion
y que el lector
entienda mi
mensaje".

"Je peux
écrire des
textes plus
complexes,
tels que des
essais ou des
documents
derecherche,
et faire
comprendre
mon message
au lecteur."

Niveau B2 Niveau C1
(Expert) (Lider)

"Soy capazde
escribir textos
claros, bien
estructuradosy
adecuados al
contexto,
incluso en
tareas mas
complejas en
ambitos
académicosy
profesionales”

"Je suis capable
de rédiger des
textes clairs,
bien structurés
etadaptés au
contexte, méme
dans des taches
plus complexes
dans les
domaines
académiques et
professionnels."
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"Soy un referente
nacionale
internacionalen
tecnologias
digitales en
educacion,
creando
herramientas
digitales
transformadoras".

"Je suisune
référence nationale
etinternationale en
matiére de
technologies
numériques dans
I’éducation, en
créant des outils
numeériques
transformateurs."

"Mi capacidad de
escritura es precisa,
fluida y adaptada a
contextos
complejos. Puedo
redactar textos de
alta calidad, incluso
escribir libros de
poesia/ novela/
cuentos, etc.,
incluso, publicar".

Niveau C2
(Pionnier)

"Mes compétences
rédactionnelles
sont précises,
fluides et adaptées
a des contextes
complexes. Je peux
écrire des textes de
haute qualité,
méme écrire des
livres de
poésie/romans/nou
velles, etc., et
méme de publier".

207


https://doi.org/10.17345/rile23.4172
http://revistes.urv.cat/index.php/rile

Herramientas de inteligencia... M. F. Caiias, A. Doquin de Saint-Preux y M. T. Mateo

revision de textos, y (c) busqueda de informacion para actividades de investigacion.
Para evitar confusiones, se ofrece una lista orientativa de herramientas representativas
en cada categoria. Las respuestas se recogen mediante una escala de 10, donde 1 se
corresponde a “nunca”y 10 a “siempre”.

Figura 3. Uso de herramientas de |A

Redaccioén de _ Actividades de
Revision de textos LSt g

textos investigacion

Rédaction de textes Relecture Activités de

recherche

1. WriteWise 1. Artext 1. Elicit

2. Quillbot 2. Harta 2. Connected

3. ChatGPT 3. Peumo papers

4. Gemini 4. Estilector 1. Consensus

5. Copilot 2. Scite

6. Zerogpt 3. Research papers

7.ChatPDF

En cuanto a las secciones 4 y 5, las percepciones y expectativas sobre la IA en el
ambito educativo se evaluaron a través de afirmaciones formuladas en escala Likert de
10 puntos, donde 1 indicaba “totalmente en desacuerdo” y 10 “totalmente de acuerdo”.
El cuestionario concluye con preguntas abiertas destinadas a matizar o complementar
las respuestas cuantitativas.

La muestra estuvo compuesta por 26 estudiantes de programas universitarios de
formacion docente en FLE: 16 estudiantes del Master de FLE (francés como lengua
extranjera) de la Université Jean Jaures de Toulouse (Francia) y 10 estudiantes del Mas-
ter de Formacion del Profesorado con especialidad en FLE de la Universidad Complu-
tense de Madrid (Espafia). E1 80 % de los participantes fueron mujeres y el 20 % hombres,
con una media de edad de 25 afios (DT = 5,6). La recogida de datos se llevé a cabo en
febrero de 2025 mediante un cuestionario en linea distribuido a través de Google Forms.

Tal como se observa en la figura 4, la mayoria de los participantes se autoevalian
con un nivel medio de competencia digital (B1 - “integrador”), lo que resulta llamativo
considerando que pertenecen a la llamada generacién de “nativos digitales”.

En cambio, en la evaluacién de su competencia escrita (figura 5), la mayoria se con-
sidera de nivel C1 “lider”.

El analisis de los datos combiné técnicas de estadistica descriptiva e inferencial con
el objetivo de identificar patrones de uso y percepcién, asi como de explorar posibles
diferencias asociadas a las variables individuales. Para ello, se empleé el programa esta-
distico IBM SPSS Statistics (version 26), lo que permiti6 realizar, ademas de pruebas
descriptivas de medias (M) y desviacion tipica (DT en adelante), pruebas de correlacidn,
comparaciones de medias (prueba t de Student) y andlisis de varianza (ANOVA) en
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Figura 4. Distribucién de la competencia digital autoevaluada de los participantes

Competencia digital

EA1

Ws1
Ms2
Oct

Figura 5. Competencia escrita autoevaluada de los participantes

Competencia escritura

M1
Ws2
Wc
[_[o)

funcion de las preguntas planteadas. Este enfoque permite aportar una comprension
mas profunda de los factores que inciden en la adopcion de la IA en la formacidn inicial
de futuros docentes de lenguas extranjeras.

4. Resultados

4.1 Resultados sobre el uso de las herramientas de |A

4.1.1 Frecuencia y tipo de uso de herramientas de IA por parte de los futuros
docentes de FLE

Los resultados obtenidos revelan un uso de moderado a bajo de herramientas de IA por
parte de los futuros docentes de FLE. En particular, el uso de herramientas orientadas a
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la produccidn escrita present6 una media de 3,15 (DT = 2,80) en una escala de frecuen-
cia, lo que indica un uso ocasional. Las herramientas para la revision de textos mostraron
una frecuencia atin menor (M = 2,46; DT = 2,56), y el uso de la IA con fines de investiga-
cion fue el menos frecuente (M = 2,38; DT = 2,53). Estos datos sugieren que, si bien exis-
te cierto grado de familiaridad con estas tecnologias, su incorporacién en las practicas
formativas cotidianas es todavia limitada.

4.1.2 Influencia de variables individuales en la frecuencia de uso

En cuanto a la variable edad, no se hallaron correlaciones significativas con ninguna de
las tres categorias de uso analizadas, lo que sugiere que la edad no constituye un factor
determinante en la frecuencia de uso de herramientas de IA en esta muestra.

Respecto al contexto formativo, se observaron diferencias notables entre los estu-
diantes franceses y espafoles. Aunque los primeros reportaron una mayor frecuencia
de uso en las tres categorias (como se puede observar en la figura 6), 1a Unica diferencia
estadisticamente significativa se dio en el uso de herramientas para la escritura de tex-
tos, siendo la media del grupo francés de 4,38 (DT = 3,36), frente a una media de 2,22
(DT =1,56) en el grupo espaiiol (t de Student, p = 0,04). Este hallazgo sugiere que el con-
texto educativo podria influir de manera puntual en ciertos tipos de uso, posiblemente,
por diferencias en la integracion curricular de estas tecnologias.

En cuanto a las competencias autopercibidas, los andlisis realizados mediante
ANOVA unifactorial indican que la competencia digital no constituye un predictor signi-
ficativo del uso de herramientas de IA. No obstante, la competencia escrita autoperci-
bida si mostré una relacidn significativa con la frecuencia de uso de estas herramientas
en actividades de investigaciéon (ANOVA, F = 4,763; p = 0,010), lo que sugiere que los

Figura 6. Frecuencia de uso segln contexto

Barras agrupadas Media de Herramientas |A redaccion, Media de Herramientas IA revision, Media de
Herramientas IA investigacion...
W Herramientas IA redaccidn
B Herramientas |A revisidn
4 M Herramientas IA investigacidn

Media

Francia Espafia

Pays
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estudiantes que se consideran mas competentes en la escritura tienden a integrar con
mayor frecuencia estas tecnologias en sus practicas investigativas.

4.2 Resultados sobre las percepciones entorno a la A
4.2.1 Percepciones generales sobre la IA en el ambito educativo

Los datos recabados permiten observar una valoraciéon generalmente positiva sobre la
utilidad de las herramientas de IA en contextos educativos. La afirmacion “El uso de he-
rramientas de IA por parte de los alumnos enriquece su trabajo” obtuvo una media de
4,50 (DT = 2,84), lo que indica una percepcion moderadamente favorable. En contraste,
la percepcidn sobre su utilidad en la correccién por parte del profesorado fue algo mas
baja (M =3,80; DT = 2,66). Por otro lado, los encuestados valoraron de manera mas posi-
tiva el uso de la IA para la planificacion de clases (M = 5,00; DT = 2,70) y, especialmente,
como herramienta para el ahorro de tiempo (M = 6,62; DT = 2,77), lo que sugiere un re-
conocimiento de su potencial funcional en la gestiéon del trabajo docente. Finalmente, la
afirmacion “Creo que la IA es util para la ensefianza de lenguas extranjeras” obtuvo una
media de 5,38 (DT = 3,12), confirmando una actitud mayoritariamente positiva hacia la
integracion de estas tecnologias en la didactica de lenguas.

4.2.2 Influencia de variables individuales en las percepciones sobre la |IA

El andlisis de posibles factores moduladores de las percepciones revel6 que la edad no
presenta correlaciones significativas con ninguna de las afirmaciones evaluadas, des-
cartando asi su influencia en las actitudes hacia el uso de la inteligencia artificial.

Del mismo modo, el contexto formativo (Francia vs. Espafia) no arrojé diferencias
significativas en las percepciones, segin lo indicado por las pruebas T de comparacién
de medias, lo que sugiere una homogeneidad de actitudes entre los dos grupos de estu-
diantes en lo que respecta a la utilidad atribuida a la IA. No obstante, como se observa en
la figura 7, las puntuaciones del grupo espafiol son ligeramente inferiores.

Por ultimo, los andlisis de varianza (ANOVA) realizados tanto para la competencia
escrita como para la competencia digital autopercibida no mostraron diferencias signifi-
cativas entre los niveles de competencia y las percepciones sobre la utilidad de la IA. Esto
indica que, independientemente del nivel que los estudiantes se atribuyen en estas com-
petencias, su valoracion sobre el papel de la IA en el ambito educativo permanece estable.

4.3 Expectativas sobre el uso de herramientas de inteligencia
artificial en el futuro profesional

4.3.1 Expectativas y posibles usos previstos por los futuros docentes

Los resultados muestran que los futuros docentes de francés como lengua extranjera
mantienen una actitud globalmente positiva hacia el uso de la inteligencia artificial en su
futura practica profesional. Ante la afirmacion “Creo que utilizaré herramientas de 1A
cuando sea profesor”, los participantes manifestaron un nivel medio de acuerdo (M =5,27;
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Figura 7. Percepciones sobre la IA segln el contexto

Barras agrupadas Media de Positivo alumno, Media de Correccion profesor, Media de Programacion profesor,
Media de Ganar tiempo, Media de Util para enserfiar LE por Pays por INDEX

W Positivo alumno
M Correccion profesor
8 M Programacion profesor
M Ganar tiempo
Util para ensefiar LE

Media

Francia Espafia

Pays

DT = 3,09), mientras que su percepcion sobre estar preparados para ensefar utilizando
estas herramientas fue ligeramente inferior (M = 4,88; DT = 3,15), lo que indica cierto ni-
vel de disposicién acompafiado de una autopercepciéon aun moderada en términos de
preparacion.

La mayoria de los encuestados apoy¢ firmemente la inclusion de la IA en la forma-
cion docente. En particular, la afirmacion “El uso eficaz de las herramientas de IA debe-
ria integrarse en el plan de estudios” obtuvo una media de 6,00 (DT = 3,22), y el respaldo
fue ain mayor para la necesidad de abordar el uso ético y responsable de estas herra-
mientas (M = 7,48; DT = 2,83). Asimismo, los participantes consideraron mayoritaria-
mente que el profesorado deberia recibir formacién especifica sobre el uso de 1A
(M = 7,20; DT = 2,90), subrayando una demanda clara de capacitacion institucionali-
zada. Por dltimo, en relacion con la legitimidad del uso de IA en la elaboracion de traba-
jos académicos, las respuestas se situaron en un punto medio (M = 5,52; DT = 3,30), lo
que indica diversidad de opiniones y posibles tensiones éticas alin no resueltas.

4.3.2 Influencia de variables individuales en las expectativas

El analisis de la influencia de variables individuales sobre las expectativas no reveld
correlaciones significativas con la edad de los participantes, lo que sugiere que las pers-
pectivas sobre el uso futuro de la IA son compartidas de forma transversal entre los dis-
tintos rangos etarios.

Asimismo, el analisis comparativo por contexto formativo (Francia vs. Espafia) no
arrojo diferencias estadisticamente significativas en ninguna de las afirmaciones plan-
teadas, lo cual indica una visién compartida sobre el futuro papel de la IA en la ense-
fanza del francés, independientemente del entorno educativo.

Por lo que respecta a las competencias autopercibidas, ni la competencia digital ni
la competencia escrita mostraron una influencia significativa en la mayoria de las
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expectativas analizadas. No obstante, se detect6 una diferencia significativa en la afir-
macién “Los profesores deberian recibir formacion sobre el uso de las herramientas de
[A” en funcién del nivel de competencia escrita autopercibida (ANOVA, F = 3,37; p =
0,037), lo que sugiere que quienes se perciben como mas competentes en la expresion
escrita son también quienes mas valoran la necesidad de una formacién docente especi-
fica en este ambito.

Los resultados del estudio evidencian un uso limitado pero incipiente de las herra-
mientas de inteligencia artificial por parte de los futuros docentes de francés como len-
gua extranjera, con mayor frecuencia en tareas de produccién escrita y menor en
actividades de investigacion. Las variables individuales analizadas (edad, contexto for-
mativo, competencias digitales y escritas autopercibidas) mostraron en general una
influencia poco significativa, salvo en casos puntuales como el contexto formativo en el
uso para escribir textos y la competencia escrita en el uso para investigacion.

En cuanto a las percepciones, los participantes manifestaron actitudes globalmente
positivas hacia la utilidad de la IA en la ensefianza, destacando especialmente su poten-
cial para el ahorro de tiempo y su valor en la programacion de clases. Estas percepciones
no se vieron significativamente moduladas por las variables individuales consideradas.

Finalmente, las expectativas respecto al uso futuro de la IA en el ambito docente
también resultaron ampliamente favorables, con una clara demanda de formacién pro-
fesional y de integracion de un enfoque ético en los planes de estudio. Tal como muestra
la figura 8, las puntuaciones del grupo francés vuelven a ser ligeramente superiores; sin
embargo, la Uinica variable que mostr6 una influencia significativa fue la competencia
escrita autopercibida en relacién con la necesidad de formacién docente sobre IA.

Figura 8. Expectativas sobre la IA segln el contexto

Barras agrupadas Media de Uso IA como futuro docente FLE, Media de Preparado para usarlo, Media de Uso
eficaz Integracion estudios, Media de Uso etico ntegracion estudios, Media de Formacion profesorado , Media
de Autorizacion para trabajos universitarios por Pays por INDEX

M Uso I1A como futuro docente FLE

M Preparado para usarlo

M Uso eficaz Integracidn estudios

M Uso etico ntegracion estudios
Formacian profesorado

Autorizacion para trabajos
universitarios

10

Media

.

(5]

Francia Espafia

Pays
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5. Discusion

Los resultados obtenidos ponen de manifiesto un uso de moderado a bajo de las herra-
mientas de [A por parte de los participantes en este estudio. Este dato principal sugiere
que, aunque existe un reconocimiento generalizado del potencial transformador de la
[A, su integracion en contextos académicos sigue siendo limitada. Este hallazgo se en-
cuentra en consonancia con investigaciones previas que subrayan que, a pesar del
entusiasmo por las aplicaciones de IA, su implementacion efectiva en la ensefianza aun
enfrenta barreras significativas, tales como la falta de formacién especializada y la resis-
tencia al cambio en los enfoques pedagogicos (Godwin-Jones, 2022). Por lo tanto, es
esencial que los programas formativos no solo incorporen la IA como herramienta edu-
cativa, sino que también capaciten a los futuros profesores con la confianza y el conoci-
miento necesarios para utilizarla de forma eficaz.

Los participantes manifiestan valoraciones mayoritariamente positivas hacia la
utilidad de la IA en la planificacion de las clases y en la gestion del tiempo educativo. No
obstante, esta percepcién optimista contrasta con hallazgos de investigaciones previas
(Jardén et al., 2024) que, a menudo, advierten sobre la deshumanizacion del aprendi-
zaje y la dependencia excesiva de la tecnologia. Esta dualidad en las percepciones de los
futuros docentes sugiere que, si bien se reconocen las ventajas de la IA, también persiste
un escepticismo que podria resultar de experiencias previas negativas o de la falta de
formacion en su utilizacion. Por lo tanto, es fundamental abordar estas inquietudes para
maximizar el potencial de la IA en el ambito educativo que incluya el desarrollo de un
curriculo que no solo contemple aspectos técnicos, sino que también integre dimensio-
nes pedagogicas y éticas. La adopcion de un enfoque critico y reflexivo sobre la IA puede
ser crucial para preparar a los futuros docentes ante los desafios de la ensefianza en la
era digital. Asimismo, se debe fomentar un desarrollo profesional continuo de sus com-
petencias digitales y como utilizar herramientas de IA que abarque no solo la formacién
inicial, sino que también ofrezca oportunidades de actualizacién y reflexion responsa-
ble y ética a lo largo de su trayectoria profesional.

Un hallazgo significativo es la ausencia de correlacion entre la edad, el contexto for-
mativo y las percepciones sobre la IA. Este resultado desafia las conclusiones anteriores
(Leon Rodriguez y Vifia Brito, 2017) que indican que estos factores pueden influir en la
actitud hacia el uso de la tecnologia, lo que plantea interrogantes sobre las caracteristi-
cas de los grupos de futuros docentes, quienes podrian haber sido formados en entor-
nos educativos donde la tecnologia es parte integral del aprendizaje. Esto podria explicar
esta falta de correlacion. Por otro lado, la Uinica variable que evidencié una influencia
significativa fue la competencia escrita autopercibida. Esto sugiere que aquellos partici-
pantes que se consideran mas habiles en sus competencias de redaccion tienden a ser
mas receptivos hacia la IA. Este resultado refuerza la hipétesis de que la autoconfianza
en competencias especificas puede facilitar la apertura hacia herramientas que promue-
ven mejorar esas areas (Ladrén de Guevara Moreno y Pérez Fernandez, 2025).

El estudio también muestra expectativas favorables hacia la implementacidén futura
de la IA en el ambito docente. Este hallazgo resulta particularmente alentador ya que
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sugiere que la formacién impartida en las instituciones educativas esta logrando culti-
var una percepcion proactiva respecto a la integraciéon de las tecnologias en el entorno
del aula. No obstante, es fundamental considerar la necesidad de brindar una capacita-
cion especifica que no se limite unicamente al uso de las herramientas digitales, sino
que también incluya una evaluacion critica de su impacto en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje (Valverde Berrocoso, 2023). En un contexto caracterizado por el incre-
mento de la IA, es crucial que los futuros docentes sean formados para cuestionar,
evaluar y aplicar estas tecnologias de manera efectiva y reflexiva, garantizando asi una
practica docente mas enriquecedora que responda a las exigencias del siglo XXI.

Comparar este estudio con investigaciones anteriores (Mena Guacas et al., 2024)
revela un patrdn identificativo en el que la actitud positiva hacia la IA convive con un
escepticismo subyacente que persiste entre los educadores y, en este sentido, resalta la
importancia de no solo aceptar la incorporacién de la IA en el ambito educativo, sino
también de enfrentar los desafios, inquietudes y barreras presentes que pueden surgir
en este proceso.

6. Conclusiones

Este estudio ha permitido explorar el uso, las percepciones y las expectativas que tienen
los futuros docentes de FLE respecto a las herramientas de IA, a partir de una muestra
de estudiantes de master en formacidn docente en francés como lengua extranjera de la
Université Jean Jaures de Toulouse (Francia) y la Universidad Complutense de Madrid
(Espafia). Los datos obtenidos revelan un panorama complejo que coincide y, en ocasio-
nes, contrasta con las tendencias actuales en el ambito de la educacion. Mientras algunos
la consideran como una herramienta valiosa para facilitar el aprendizaje y la ensefianza
en el contexto educativo, otros expresan sus inquietudes sobre la dependencia tecnol6-
gica y la posible deshumanizacién del proceso educativo en el debilitamiento de las di-
mensiones humanas y los procesos formativos.

A pesar de las contribuciones significativas de este estudio, también presenta limita-
ciones que deben ser reconocidas. La muestra, aunque representativa en su contexto,
podria ampliarse para incluir diversas instituciones y otros contextos educativos, lo que
permitiria llevar a cabo un analisis mas exhaustivo de las variaciones en las percepciones
y los usos de la IA. Futuros estudios podrian beneficiarse de un enfoque cualitativo que
explore en mayor profundidad las experiencias individuales de los docentes en formacion
conlalA. En este sentido, se recomienda la integraciéon de métodos mixtos, ya que podrian
ofrecer una comprensiéon mas completa de las dinamicas involucradas. Su empleo no solo
facilitaria la recopilacidon de datos cuantitativos, sino que también permitiria explorar en
las historias personales que influyen en las actitudes hacia esta tecnologia (IA).

En conclusion, este estudio ha proporcionado aportes significativos sobre el uso y
la percepcion de la IA entre futuros docentes de FLE, evidenciando tanto oportunidades
como desafios en su integracion en el ambito educativo. Si bien se observa un panorama
de expectativas positivas hacia la IA, la realidad de su uso limitado y las barreras perci-
bidas resaltan la necesidad de un enfoque mas integral en la formacion del profesorado
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que promueva la competencia digital y la autoevaluacion critica con el fin de maximizar
el potencial transformador de la IA.

A medida que avanzamos hacia un futuro donde la IA esta cada vez mas presente en
la educacion, es esencial que los programas educativos se adapten a estas necesidades
emergentes y adopten una postura proactiva para integrar estas herramientas de
manera significativa en el curriculo académico. Es imprescindible que los programas
universitarios y los planes de formacion inicial del profesorado adopten una postura
proactiva y comprometida frente a los cambios que supone la digitalizaciéon educativa.
El verdadero desafio consiste en preparar a los educadores no solo para el uso efectivo
de estas herramientas tecnolégicas, sino también para que se conviertan en pensadores
criticos y reflexivos sobre las aplicaciones de estas tecnologias en la practica docente.
Por ello, la integracién de la IA en la formacion de profesores de francés se presenta
como una tendencia prometedora para enriquecer los procesos de enseflanza y
aprendizaje.

Contribucion de autoria CREdIiT

La contribucién de autoria de los firmantes sigue los criterios establecidos en la politica
de autoria de la revista conforme a las pautas del Committee on Publication Ethics
(COPE) lo cual se puede comprobar en las contribuciones segtin la taxonomia CRediT:

Primer autor: conceptualizacidn, investigacidn, supervision, administracion del
proyecto, redaccion - borrador original, redaccién - revisién y edicion, validacion.

Segundo autor: conceptualizacion, investigacion, metodologia, curaciéon de datos,
analisis formal, redaccion - borrador original, redaccion - revision y edicion, validacion.

Tercer autor: conceptualizacion, investigacidon, redaccion - borrador original,
redaccion - revision y edicion, validacion.

Referencias bibliograficas

AREA MOREIRA, Manuel, y CORREA GOROSPE, José Miguel (2010). Las TIC entran en las
escuelas. Nuevos retos educativos, nuevas practicas docentes, Juan De Pablos,
Manuel Area, Jesus Valverde y José Miguel Correa (coords.), Politicas educativas y
Buenas Prdcticas con TIC, pp. 43-77. Grad.

AYUSO DEL PUERTO, Daniel, y GUTIERREZ ESTEBAN, Prudencia (2022). La Inteligencia
Artificial como recurso educativo durante la formacion inicial del profesorado.
RIED-Revista Iberoamericana de Educaciéon a Distancia, 25(2), 347-362. https://doi.
org/10.5944 /ried.25.2.32332

GARCIA UMANA, Andrés, ULLOA, Maria Cristina, y CORDOBA, Evelyn Fernanda (2020).
La era digital y la deshumanizacién a efectos de las TIC. REIDOCREA, 9, 11-20.
https://doi.org/10.30827 /Digibug.58663

GODWIN-JONES, Robert (2019). Riding the digital wilds: Learner autonomy and
informal language learning. Language Learning & Technology, 23(1), 8-25. https://
doi.org/10125/44667

Revista Internacional de Lenguas Extranjeras, n.2 23, 2025 | DOI: 10.17345/rile23.4172
ISSN: 2014-8100- http://revistes.urv.cat/index.php/rile

216


https://doi.org/10.17345/rile23.4172
http://revistes.urv.cat/index.php/rile
https://doi.org/10.5944/ried.25.2.32332
https://doi.org/10.5944/ried.25.2.32332
https://doi.org/10.30827/Digibug.58663
https://doi.org/10125/44667
https://doi.org/10125/44667

Herramientas de inteligencia... M. F. Caiias, A. Doquin de Saint-Preux y M. T. Mateo

GODWIN-JONES, Robert (2022). Chatbots in language learning: Al systems on the rise.
Birna Arnbjornsdottir, Branislav Bédi, Linda Bradley, Kolbrun Fridriksdottir,
Hoélmfridur Gardarsdottir, Sylvie Thouésny, Matthew James Whelpton, Intelligent
CALL, granular systems, and learner data: short papers from EUROCALL 2022 (pp.
124-128). https://doi.org/10.14705/rpnet.2022.61.1446

INSTITUTO CERVANTES (2002). Marco Comtin Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacién. Instituto Cervantes; Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte; Anaya. https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/
marco/

INTEF (2017). Marco Comtin de Competencia Digital Docente. https://aprende.intef.es/
mccdd/

JARDON, Maria del Carmen, ALLAS, Wellinton Danilo, ZAMORA, Daniela, y CEDENO,
Nicole (2024). Impacto de la inteligencia artificial en la educaciéon superior:
percepciones de alumnos y profesores sobre el uso de IA en el aprendizaje y la
evaluacién. Reincisol, 3(6), pp.7008-7033. https://doi.org/10.59282 /reincisol.
V3(6)7008-7033

LADRON DE GUEVARA MORENO, Laura, y PEREZ FERNANDEZ, Francisco (2025).
Actitudes de los docentes en formacién ante la Inteligencia Artificial: una revision
sistematica.Conference: Il Congreso Internacional Humanizar la Educacién en la Era
Digital. (Salamanca, 5 al 8 de febrero 2025). https://www.researchgate.net/
publication/388954163

LAGARES RODRIGUEZ, José Antonio, LOPEZ MENESES, Eloy, DIAZ DIAZ, Norberto, y
VAZQUEZ CANO, Esteban (2022). Inteligencia artificial y formacién docente en
ecologias de aprendizaje. https://www.torrossa.com/it/resources/an/5477223

LEON RODRIGUEZ, Giraldo de la Caridad, y VINA BRITO, Silvia Margarita (2017). La
inteligencia artificial en la educacion superior. Oportunidades y Amenazas. INNOVA
Research Journal, 2(8), pp. 412-422. https://doi.org/10.33890/innova.v2.n8.1.
2017.399

MARTINEZ PEREZ, Sandra, y FERNANDEZ ROBLES, Barbara (2018). Objetos de Realidad
Aumentada: percepciones del alumnado de Pedagogia. Pixel-Bit. Revista de Medios y
Educacion, 53, 207-220. https://doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i53.14

MENA GUACAS, Andrés Felipe, VAZQUEZ CANO, Esteban, FERNANDEZ MARQUEZ,
Esther, y LOPEZ MENESES, Eloy (2024). La inteligencia artificial y su produccién
cientifica en el campo de la educaciéon. Formacion universitaria, 17(1), 155-164.
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062024000100155

MUNOZ BASOLS, Javier, y FUERTES GUTIERREZ, Mara (2024). Oportunidades de la
Inteligencia Artificial (IA) en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas. Mufioz-
Basols, J., Fuertes Gutiérrez, M., y Cerezo, L. (coords.) La ensefianza del espariol
mediada por tecnologia: de la justicia social a la Inteligencia Artificial (1A), pp. 343-
365. Taylor & Francis. https://doi.org/10.4324/9781003146391-18

ROMAN GRAVAN, Pedro, MENA GUACAS, Andrés Felipe, FERNANDEZ MARQUEZ, Esther,
y LOPEZ MENESES, Eloy (2024). Mapeo de las corrientes de investigacién sobre
Chat GPT aplicadas a la educacion. RiiTE Revista interuniversitaria de investigacion

RI Revista Internacional de Lenguas Extranjeras, n.2 23, 2025 | DOI: 10.17345/rile23.4172
LE ISSN: 2014-8100- http://revistes.urv.cat/index.php/rile

217


https://doi.org/10.17345/rile23.4172
http://revistes.urv.cat/index.php/rile
https://doi.org/10.14705/rpnet.2022.61.1446
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/
https://aprende.intef.es/mccdd/
https://aprende.intef.es/mccdd/
https://doi.org/10.59282/reincisol.V3(6)7008-7033
https://doi.org/10.59282/reincisol.V3(6)7008-7033
https://www.researchgate.net/publication/388954163
https://www.researchgate.net/publication/388954163
https://www.torrossa.com/it/resources/an/5477223
https://doi.org/10.33890/innova.v2.n8.1.2017.399
https://doi.org/10.33890/innova.v2.n8.1.2017.399
https://doi.org/10.12795/pixelbit.2018.i53.14
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062024000100155
https://doi.org/10.4324/9781003146391-18

RI
LE

Herramientas de inteligencia... M. F. Caiias, A. Doquin de Saint-Preux y M. T. Mateo

en Tecnologia Educativa, 16, 140-156. https://revistas.um.es/riite/article/view/
590421

SOSA DIAZ, Maria José, y VALVERDE BERROCOSO, Jesus (2022). Hacia una educacion
digital. Modelos de integracion de las TIC en los centros educativos. Revista
mexicana de investigacién educativa, 27(94), 939-970. http://www.scielo.org.mx/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=51405-66662022000300939&Ing=es&tlng=es

SUAREZ LANTARON, Belén, y GARCIA MARTINEZ, Angela (2022). Grupos interactivos y
su influencia en el rendimiento académico en el aula de primaria: estudio de caso.
Revista Innova Educacion, 4(2), 80-97. https://doi.org/10.35622 /j.rie.2022.02.005

SUBDIRECCION GENERAL DE PROGRAMAS DE INNOVACION Y FORMACION DEL
PROFESORADO (2023). Guia de evaluacién de la competencia digital docente.
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/docs/nube/D39_Guia_
evaluacion_CDD_22_23_1681720526.pdf

VALVERDE BERROCOSO, Javier (Editor) (2023). Educacion digital y el pensamiento de
diserio. Editorial Sintesis. ISBN: 9788413572826.

Revista Internacional de Lenguas Extranjeras, n.2 23, 2025 | DOI: 10.17345/rile23.4172
ISSN: 2014-8100- http://revistes.urv.cat/index.php/rile

218


https://doi.org/10.17345/rile23.4172
http://revistes.urv.cat/index.php/rile
https://revistas.um.es/riite/article/view/590421
https://revistas.um.es/riite/article/view/590421
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662022000300939&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662022000300939&lng=es&tlng=es
https://doi.org/10.35622/j.rie.2022.02.005
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/docs/nube/D39_Guia_evaluacion_CDD_22_23_1681720526.pdf
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/docs/nube/D39_Guia_evaluacion_CDD_22_23_1681720526.pdf

	Herramientas de inteligencia artificial entre futuros docentes de francés como lengua extranjera 
	1. Introducción 
	2. Estado de la cuestión 
	2.1 La transformación de la educación y de la enseñanza de lenguas extranjeras con la IA 
	2.2 Las herramientas de IA en la enseñanza de lenguas extranjeras 
	2.3 Percepciones y actitudes de docentes y futuros docentes hacia la IA 

	3. Metodología 
	4. Resultados 
	4.1 Resultados sobre el uso de las herramientas de IA 
	4.1.1 Frecuencia y tipo de uso de herramientas de IA por parte de los futuros docentes de FLE 
	4.1.2 Influencia de variables individuales en la frecuencia de uso 

	4.2 Resultados sobre las percepciones en torno a la IA 
	4.2.1 Percepciones generales sobre la IA en el ámbito educativo 
	4.2.2 Influencia de variables individuales en las percepciones sobre la IA 

	4.3 Expectativas sobre el uso de herramientas de inteligencia artificial en el futuro profesional 
	4.3.1 Expectativas y posibles usos previstos por los futuros docentes 
	4.3.2 Influencia de variables individuales en las expectativas 


	5. Discusión 
	6. Conclusiones 
	Contribución de autoría CREdiT 
	Referencias bibliográficas 


